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Resumo

Este artigo trata da articulacdo entre duas funcbes do educador, docéncia e pesquisa,
considerando-as como acbes complementares que concomitantemente contribuem para a
producdo do conhecimento académico e para o aprimoramento da praxis. O objetivo foi o de
discutir os questionamentos a respeito da isencdo desejavel e da isencdo possivel na pesquisa
em que o sujeito € ao mesmo tempo professor e pesquisador, atribuindo credibilidade a essas
pesquisas. Conclui-se que em caso algum a pesquisa qualitativa em Ciéncias Humanas sera
totalmente neutra e ausente da influéncia do pesquisador, sendo assim, o rigor metodolégico
garante aos resultados encontrados pelo professor-pesquisador a mesma credibilidade daqueles
resultantes da pesquisa académica.
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Introducéo

No ambito da pesquisa educacional professor e pesquisador frequentemente assumem funcées
diferenciadas como se exercessem profissdes diferentes e suas atividades ndo se entrecruzassem
para fomentar a qualidade das praticas educativas. O que se busca nesse artigo € demonstrar o
quanto tais funcBes sdo articulaveis favorecendo a produtividade do professor que se torna
pesquisador, como também do pesquisador que se dedica a docéncia. Com isso,
concomitantemente se produz conhecimento académico e se contribui para o aprimoramento
da praxis.

Em Silva (2011, p.126) encontra-se a opinido do Prof. Victor, docente do curso de Bacharelado
em Historia da UnB (Universidade de Brasilia) que exemplifica o posicionamento aqui
defendido: “O pesquisador que ndo da aula ¢ um tolo egoista, um desperdicio de dinheiro, de
inteligéncia. O professor que ndo pesquisa também é um tolo por estar perdendo a experiéncia
do conhecimento de primeira mao e, por extensdo, os alunos dele”.

Contrariando essa premissa, 0 que se encontra socialmente estabilizado é que ao pesquisador
académico é reservado o gesto de formular a partir de modelos classicos e ao professor o de
colocar em prética o que dizem os pesquisadores. Pécheux (2007) destaca a divisdo social que
existe no trabalho de leitura do arquivo, cabendo a alguns o direito de produzir interpretacoes
originais, atos politicos; e a outros a tarefa secundaria e andnima de sustentar por meio do
tratamento literal dos documentos, as interpretaces ja feitas.

Assim, transformar o professor em pesquisador requer, nas palavras de Pécheux, transformar o
gesto de leitura literal em uma leitura interpretativa, 0 que permite um dialogo com o que
enuncia Orlandi (2008, p. 278): “¢ preciso distinguir o fato de que a compreenséo é tedrica e a
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interpretacdo é ideoldgica. Isto é, a interpretacdo trata da atribuicdo de sentidos determinados

[0 1)

por posigdes ‘x’ ou ‘y’”.

O professor-pesquisador no ambiente académico

A ideia do professor-pesquisador recebeu especial atencdo a partir da década de 1970, apontada
como importante para o ensino, porém acompanhada da preocupacdo de seus autores quanto a
diferenciacdo da pratica reflexiva e da pesquisa académica. Algumas das dificuldades
levantadas referem-se as duvidas quanto a habilidade do professor em distinguir entre seus
objetivos de ensino e objetivos de investigacdo, suas estratégias de ensino e seus procedimentos
de pesquisa, entre outros (ALVES, 2011).

Por outro lado, varios sdo os estudiosos que intercedem a favor da interacdo da pratica do
professor com a teoria do pesquisador, e também do reconhecimento académico dessa pesquisa.
Dentre eles destaca-se Demo (2005) para quem a diferenca entre pesquisador profissional e
profissional pesquisador ndo é uma dicotomia e sim uma questdo de colocacdo. Para o autor é
um engano que compromete a pesquisa defender a oposicdo entre o estudo para produzir
conhecimento e para exercer a profissdo. Em outras palavras, Demo refere-se a pesquisa como
principio educativo, em que todo professor deve fazer de sua sala de aula um laboratorio.

Ao professor que segue os preceitos de Demo, e busca aliar a docéncia a pesquisa, cabe
conquistar o reconhecimento académico de seus pares e adequar-se ao ‘academiqués’! na
escrita de seus trabalhos, mesmo que para ganhar em prestigio, perca em clareza e objetividade.
Assim Rubem Alves caracteriza o contexto de producdo académica:

Quem ndo aprender a dancar conforme a musica, a dizer as mesmas coisas, a
ler os mesmos livros, a afirmar as mesmas teorias, cedo se descobrira isolado.
Se hé preconceitos e resisténcia, isto ndo se deve a uma deformagcdo individual,
mas € uma expressao da vida social do grupo, caracteristicas da comunidade,
profundamente enraizadas no processo mesmo pelo qual os cientistas sdo
treinados para trabalhar em sua profissdo (RUBEM ALVES, 1981, p. 160).

Ou seja, mesmo em um campo da pesquisa vasto e fértil como o da Educacdo, mesmo sendo o
discurso o objeto especifico das Ciéncias Humanas, pouco espaco ha para a criatividade
inclusive no uso da linguagem. O apagamento do sujeito-leitor também foi apontado por
Pécheux (2007) ao falar sobre o sujeito autorizado a falar e escrever em seu préprio nome e
aquele a quem € imposto o ato de repetir 0 gesto da mera reproducao.

Segundo Orlandi (2008), o falso dilema entre forma e conteudo deve ser desfeito e 0 que deve
ser trabalhado por meio da analise do discurso é a forma-sujeito e a forma do sentido
privilegiando-se a forma linguistica e historica do sujeito e do sentido. Assim o gesto de leitura
que o professor-pesquisador faz sobre sua pratica apresenta-se Como uma nova proposi¢édo para
0s textos de pesquisa que, sem se desviar do rigor metodoldgico, possam se desvencilhar do
estilo Unico e repetivel que coloca a disposicdo a producdo de um grande numero de
pesquisadores, mas de um reduzido nimero de autores.

Formacéao do professor-pesquisador

1 http://revistalingua.uol.com.br/textos/fixos/limites-do-academiques-295950-1.asp . Acesso em 06 de
dez. de 2014.
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O MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) incentiva através das agcdes do PDE? (Plano de
Desenvolvimento da Educacdo) o aperfeicoamento, a atualizacdo e a formacéo dos profissionais
da Educacdo, visando a melhoria do desempenho de suas funcdes. Por sua vez, governos
Estaduais e Municipais reconhecendo a importancia da especializagcdo profissional, tém
autorizado o afastamento remunerado de educadores, sem prejuizo de direitos, vencimentos e
vantagens do cargo, no periodo em que estiverem cursando a pos-graduacdo Stricto Sensu em
nivel de Mestrado ou Doutorado. Infelizmente, a iniciativa ndo abrange todos 0s municipios
brasileiros devido a inexisténcia dos Planos de Carreira e do Estatuto do Magistério em muitos
deles, uma falha que devera ser corrigida com o tempo para que todos os profissionais da
educacdo publica possam usufruir dos mesmos direitos.

Contudo o exemplo a ser seguido € um avanco que reforca a ideia defendida por Silva (2011)
de que a docéncia aliada a pesquisa confere ao professor a autoridade cientifica expressa por
meio da competéncia técnica em seu campo de atuacdo. A autora destaca que 0 exercicio da
profissdo € permeado por erros e acertos, dlvidas e certezas que permanentemente revistos na
trajetoria profissional levam o docente a progressivamente dominar os saberes necessarios para
definir e consolidar concepgdes que orientam o saber docente.

Entretanto, refletir sobre sua prépria pratica é (ou deveria ser) intrinseco ao trabalho do
professor, 0 que por si s6 ndo o torna um pesquisador, para tanto é preciso que o
professorpesquisador distancie-se e reaproxime-se de sua pratica, considerando-a como matéria
de suas investigagdes. De acordo com as formulagdes de Bakhtin (1997, p.128) “devo sair dos
limites do contexto de valores no qual se efetuava minha vivéncia, devo situar-me noutro
horizonte de valores. Terei de tornar-me outro em relagdo a mim mesmo”.

Freitas (2002) ressalta que o pesquisador se ressignifica no campo e no processo de pesquisa ao
olhar para sua prépria pratica como um outro que a analisa. Esse excedente de visdo
(BAKHTIN, 1997) permite ao professor-pesquisador o olhar externo sobre seu exercicio
profissional manifestado por meio do processo de escrita cientifica que é sempre dialdgico e
dele derivam efeitos de sentido que retratam a disposicdo das vozes reproduzidas, como explica
Amorim (2002).

De acordo com Alves (2011, p.43), “o professor que pesquisa a propria pratica com fins
académicos participa de dois contextos culturais distintos”. Assim, o professor-pesquisador ndo
é um estranho que precisa mergulhar nas interacdes da sala de aula para conhecé-las, ele ja esta
imerso em seu cotidiano e por isso mesmo precisa distanciar-se de sua prépria experiéncia para
entdo toma-la como objeto de pesquisa. O pesquisador afasta-se para contemplar sua posicédo
original de professor.

Enfim, para que o professor se constitua como pesquisador faz-se necessario que ele dialogue
com outros autores estabelecendo conexfes que auxiliem na fundamentacdo tedrica e na
compreensdo critica de seu proprio trabalho. A partir dos novos conhecimentos e valores
derivados de leituras, discussfes e interacdes contextualizadas no ambiente académico, o
pesquisador torna-se “outro” em relacdo ao professor, sendo capaz de estranhar sua propria
pratica e analisa-la com o devido distanciamento (ALVES, 2011).

Senso comum versus producdao cientifica
A pesquisa feita pelo professor e a pesquisa académica, por suas diferencas, desencadearam

tensdes entre professores e especialistas desde que passaram a coexistir no espaco educacional,
como relata Alves:

2 http://portal.mec.gov.br/arquivos/Bk pde/default.html. Acesso em 05 de dez. de 2014.
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Os professores consideravam irrelevante a pesquisa educacional conduzida
pelos académicos, porque era distanciada dos problemas da prética. Por sua
vez, muitos académicos rejeitavam a pesquisa dos professores na escola por
considera-la trivial, desvinculada da teoria e sem contribui¢des para uma area
de estudos especifica (ALVES, 2011, p. 37).

Pécheux (2007, p.57), descreve essas diferengas nos gestos de leitura como a constituicdo de
“um espago polémico das maneiras de ler”. Levando em conta que no excerto acima a
caracterizagdo da pesquisa do professor como ‘trivial’ refira-Se a0 Senso comum e a pesquisa
académica relacione-se a producéo cientifica, serdo tomadas para a analise do trecho algumas
consideracOes de Rubem Alves (1981).

O autor defende que a expressdo ‘senso comum’ foi criada por cientistas que se imaginavam
acima do mesmo, por se diferenciarem dos homens de pensamentos comuns. Assim buscaram
desligar-se das emoc0Oes turbulentas contidas no senso comum e procuraram estabelecer
métodos objetivos que garantissem credibilidade ao seu discurso. “Tudo comegou com um
programa de austeridade e sanidade: liquidar a imaginacdo, porque é dela que, surgem 0s
fantasmas que perturbam o conhecimento” (p.120). No entanto, o proposito de construir um
discurso objetivo e livre de emoc0es, que falasse exclusivamente a partir dos fatos e nada além
deles, mostrou-se infrutifero ao constatarem que os fatos sé tém algo a dizer quando trabalhados
pela imaginacao.

As consideragdes de Pécheux (2007) corroboram com o que defende Rubem Alves (1981) ao
debater sobre a ilusdo de uma lingua neutra, um discurso livre de ambiguidades que pudesse
fixar um sentido legitimo das palavras e das expressdes. Seria essa a semantica universal que
regulamentaria a producdo dos enunciados cientificos, se fosse possivel a normalizacéo
asséptica dos enunciados, da leitura e do pensamento.

Outro ponto que merece destaque nas palavras de Rubem Alves (1981, p.9) é uma resposta a
falta de especificidade da pesquisa feita pelo professor: “Quanto maior a visdo em
profundidade, menor a visdo em extensdo. A tendéncia da especializacdo é conhecer cada vez
mais de cada vez menos”. Realmente, em sala de aula o professor-pesquisador ndo pode limitar-
se a abordagem especifica de um determinado assunto, pois trata-se de um contexto real de
aprendizagem, em que isolar um Unico aspecto para ser estudado é impossivel. De acordo com
a analise do discurso é preciso considerar também os processos de producdo e ndo somente 0s
seus produtos (ORLANDI, 2008); em uma situacao real de observacdo como a sala de aula, em
que o pesquisador é também o docente, ambos 0s processos serdo imprescindiveis alvos de
analises.

O que de melhor o professor-pesquisador tem a contribuir para a pesquisa educacional é sua
participacdo ativa no campo de investigacdo, caracterizando-se como parte integrante do
universo empirico da pesquisa, 0 que possibilita que os fenbmenos a serem investigados
acontecam naturalmente e ndo que sejam instigados para a coleta de dados.

A opcdo pela observacao participante como procedimento de pesquisa, tendo o docente titular
tambem como pesquisador, interfere 0 minimo possivel no contexto da sala de aula, na pratica
docente e na organizacao curricular da escola. Assim, de acordo com Demo (2005), a pesquisa
qualitativa faz jus a complexidade da realidade pesquisada, dobrando-se a ela e possibilitando
mais que a simples mensuracao de dados.

O olhar critico do professor-pesquisador sobre os dados rigorosamente coletados permite que
se chegue a resultados que expressem a realidade do objeto de estudo, tomando o processo
ensino-aprendizagem como ponto de partida e a precisdo metodoldgica como principio de
credibilidade ao seu trabalho.
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Rigor metodoldgico

Sobre o professor-pesquisador paira a insistente desconfianca a respeito de seu discernimento
entre pesquisa e reflexdo sobre a pratica pedagdgica, entre a analise cientifica e o relato de suas
experiéncias, por isso os fundamentos tedricos e metodologicos merecem especial atencéo. O
professor que apenas reflete sobre sua pratica também produz conhecimento, mas sé se torna
um pesquisador quando vai além da reflexdo e analisa os fen6menos estudados a luz de teorias.
Enquanto a reflexdo opera na solucdo de problemas profissionais, a pesquisa exige método e
controle intersubjetivo (ALVES, 2011).

Segundo Freitas (2002, p.21), “o pesquisador ¢ uma parte integrante do processo investigativo”
e Como sujeito ndo permanecera na pesquisa anébnimo, sem voz. Baseando-se em Vygotsky, a
autora afirma que todo conhecimento se constitui na inter-relacdo das pessoas proporcionando
o desenvolvimento mediado pelo outro. Ainda de acordo com Freitas (2002, p.25), “a
neutralidade ¢ impossivel”, pois o pesquisador sempre faz parte da propria situagao de pesquisa.
Sendo assim haveréd a mediacdo do investigador mesmo que este ndo tenha vinculos anteriores
com os investigados, mesmo que ndo ocupe a0 mesmo tempo as funcdes de professor e
pesquisador. Conforme ressalta Alves (2011), se ha trabalhos de qualidade questionavel sendo
produzidos e publicados, isso ndo se deve ao grau de envolvimento do sujeito com o contexto
de investigacdo e sim, entre outros fatores, & aparente facilidade no uso da metodologia
qualitativa.

Consideracdes finais

Diante da impossibilidade de se desenvolver uma pesquisa absolutamente neutra e imparcial
nas Ciéncias Humanas, os questionamentos acerca do trabalho do professor-pesquisador ndo se
sustentam por ser ele o sujeito e 0 objeto de seu estudo, ja que em qualquer contexto de pesquisa
0 sujeito-pesquisador integra e interfere no &mbito da investigacdo. Tendo o discurso como
principal objeto de analise, na pesquisa educacional o gesto de leitura do pesquisador intervém
nos resultados por mais que se busque aproximar-se da isen¢édo e da objetividade. Sendo assim
os diferentes gestos de leitura executados pelo pesquisador no ambiente académico e pelo
professor no exercicio da docéncia sdo complementares e ndo opostos. O lugar de onde o
professor-pesquisador fala ndo € o mesmo do pesquisador académico, e é por esta razdo que
aliados estes estudos impulsionam os avangos na area da Educacgdo. Considerase, entdo, a
atuacdo do professor-pesquisador como conciliadora da pesquisa educacional com o contexto
escolar, permitindo que a distancia entre ambas diminua, seja porque o professor tornou-se
pesquisador ou porque o pesquisador passou a participar do cotidiano escolar. Quanto a
divulgacdo dos resultados, o género cientifico com sua estrutura rigida, deixa pouco espaco
para 0 exercicio da inovacdo e da criatividade, que podem ser considerados como desvios a
normatizacdo do artigo cientifico e com isso serem tomados como senso comum e ndo como
produtos confiaveis de analises e investigacdes cientificas.

Na verdade, o que se caracteriza como proprio da linguagem cientifica é a concisdo, a
linguagem simples e direta; portanto, 0 descompasso no artigo cientifico se apresenta na escrita
que privilegia a erudicdo e a complexidade linguistica. Assim o rigor metodologico que se
espera do professor-pesquisador, ou de qualquer outro cientista, ndo inclui sua adequagéo ao
vocabulrio solene e a prolixidade. Um texto claro, com vocabulério basico pode conter uma
grande contribuicdo a pesquisa educacional e ainda trazer o bdnus das marcas de autoria
comumente ausentes dos textos académicos.
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